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1. Įvadas 

 

MOOC pavadinimu "Aplinkosauginis raštingumas ir įgalinimas klimato teisingumui" 

buvo sukurtas vykdant ELCRA projektą ir ketina suteikti aukštojo mokslo studentams žinių, 

įgūdžių ir kompetencijų, reikalingų suprasti ir aktyviai spręsti aplinkosaugos iššūkius. Kursas 

taiko integruotą požiūrį į aplinkosauginį raštingumą, pabrėžiant kritinį supratimą apie 

ekologines sistemas, tvarų gyvenimo būdą ir aktyvų dalyvavimą kovojant su klimato krize. 

Šioje metodinėje santraukoje aprašomas mokymosi rezultatų ir kompetencijų 

sistemos kūrimas, siekiant skatinti aplinkosauginį raštingumą ir aplinkosauginį elgesį, 

atsižvelgiant į sisteminę klimato teisingumo viziją, universitetų studentams visoje Europoje, 

kartu su masiniu atviru internetiniu kursu (MOOC). 

MOOC daugiausia dėmesio skiriama trims pagrindinėms vystymosi sritims: žinioms 

(mąstymui), gilinant supratimą apie aplinkosaugos procesus ir tvarumo principus; 

gebėjimams (asmeniniai ir socialiniai), taikant kritinį mąstymą, problemų sprendimą ir 

komunikaciją siekiant tvarumo; požiūris (vertybinės nuostatos), skatinantis atsakomybę, 

empatiją ir etinį įsitraukimą į planetą; ir aktyvizmas (veikimas), skatinantis pilietinį dalyvavimą 

ir transformacinius veiksmus vietos ir pasauliniu lygmenimis. Šios sritys leidžia studentams 

ne tik analizuoti aplinkosaugos problemas, bet ir tapti pokyčių agentais, galinčiais saugiai, 

atsakingai ir be smurto dalyvauti klimato kaitos prevencijos veiklose. 

Remiantis posthumanizmo požiūriu, kuris teigia, kad tradicinės sistemos nesugeba 

spręsti šiuolaikinių iššūkių, tokių kaip globalizacija, technologinė pažanga ir ekologinės krizės 

(Braidotti, 2013b), ir remdamasi konstruktyvistine teorine perspektyva, kuri teigia, kad 

besimokantieji nėra pasyvūs gavėjai, o aktyviai kuria žinias ir prasmę per patirtį, refleksiją ir 

socialinę sąveiką (Vygotsky, 1978), ši mokymosi rezultatų ir kompetencijų sistema sutampa 

su Bloom et al. (1956) švietimo tikslų taksonomija, GreenComp: The European Sustainability 

Competence Framework (Bianchi et al., 2022) ir LifeComp: The European Framework for 

Personal, Social, and Learning to Learn Key Competence (Sala et al., 2020). Kartu šios 

sistemos palaiko MOOC pedagoginį požiūrį ir yra pritaikytos universitetų studentams, 

užtikrinant, kad aplinkosauginis raštingumas apimtų ne tik žinias ir sąmoningumą, bet ir 
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kompetencijas, reikalingas transformaciniams ir tvariems pokyčiams šioje nuolatinių, 

nenuspėjamų iššūkių eroje. 

Šiuo klausimu Europos Sąjungos Tarybos (2017) priėmė mokymosi rezultatų ir 

kompetencijų apibrėžimus. Mokymosi rezultatai apibrėžiami kaip "teiginiai apie tai, ką 

besimokantis asmuo žino, supranta ir gali padaryti baigęs mokymosi procesą, kurie 

apibrėžiami žinių, įgūdžių, atsakomybės ir savarankiškumo požiūriu" (Europos Sąjungos 

Taryba, 2017, p. C189/20). Kompetencija savo ruožtu reiškia "gebėjimą panaudoti žinias, 

įgūdžius ir asmeninius, socialinius ir (arba) metodinius gebėjimus darbo ar studijų situacijose, 

profesiniame ir asmeniniame tobulėjime" (Europos Sąjungos Taryba, 2017, p. C189/20). 

 

2. Tikslas ir uždaviniai 

 
Kuriant šią sistemą siekiama užtikrinti pedagoginį nuoseklumą, aktualumą ir 

suderinimą su Europos švietimo darniam vystymuisi standartais. SPP yra pagrindinė JT 

darnaus vystymosi tikslų (DVT) sudedamoji dalis, kuria siekiama suteikti asmenims žinių, 

įgūdžių, vertybių ir požiūrio, kad jie galėtų kurti tvaresnę ateitį, sprendžiant aplinkosaugos, 

ekonominius ir socialinius iššūkius savo kasdieniais pasirinkimais ir veiksmais (UNESCO, 

2025). 

Ši sistema yra strateginis kursų turinio struktūrizavimo, mokymosi tikslų apibrėžimo 

ir kompetencijų, būtinų aktyviam ir atsakingam įsitraukimui į aplinkosaugos klausimus, 

ugdymo pagrindas. Šia sistema siekiama šių tikslų: 

1) Paaiškinti pedagoginį požiūrį, pabrėžiant kognityvinių, socialinių, emocinių ir elgesio 

aspektų integraciją siekiant tvarumo per posthumanistinę ir konstruktyvistinę prizmę.  

2) Suderinti numatomus MOOC mokymosi rezultatus su principais ir kompetencijų 

sritimis, nustatytomis GreenComp: Europos tvarumo kompetencijų sistema (Bianchi 

et al., 2022) ir LifeComp: Europos asmeninių, socialinių ir mokymosi mokytis 

bendrųjų kompetencijų sistema (Sala et al., 2020). 

3) Sudarykite MOOC mokymosi rezultatus, nurodydami konkrečias žinias, įgūdžius ir 

kompetencijas, kurias tikimasi įgyti mokiniams.  
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4) Pateikti aiškią mokymosi rezultatų pažangą, pagrįstą Bloom et al. (1956) švietimo 

tikslų taksonomija ir jos apžvalga (Anderson, Krathwohl, 2001). 

5) Teikti gaires pedagogams ir suinteresuotosioms šalims, kaip MOOC prisideda prie 

besimokančiųjų gebėjimo kritiškai mąstyti, elgtis atsakingai ir veiksmingai dalyvauti 

priimant aplinkosaugos sprendimus.  

6) Remti kurso vertinimą ir tobulinimą nustatant aiškius ir išmatuojamus rezultatus, 

suderintus su Europos kompetencijomis grindžiamo mokymosi sistemomis. 

 

3. Teoriniai pagrindai 

 

Posthumanizmo įkvėptas aplinkosauginis raštingumas 

 

Naujausi posūkiai į posthumanizmo teoriją socialiniuose moksluose paskatino 

radikaliai persvarstyti švietimą, reaguojant į antropoceno epochos pradžią (Rousell, 2016; 

Snaza et al., 2014), laikas, būdingas antropogeninei klimato kaitai, katastrofiškam biologinės 

įvairovės nykimui, zoonozinėms ligoms ir plačiai paplitusioms skaičiavimo technologijoms 

(Braidotti, 2013a; Lewis & Maslin, 2015).  

Posthumanizmas yra filosofinė ir teorinė sistema, pasisakanti už pedagoginius 

metodus, kurie yra lankstūs ir reaguoja į sudėtingą žmonių ir ne žmonių sąveiką, ir kuria 

siekiama adekvačiai spręsti šiuolaikinius iššūkius, tokius kaip klimato krizė. Ji pasisako už į 

studentą orientuotą, santykių modelį, kuriame vertinama įvairovė, prisitaikymas ir 

žmogiškųjų bei ne žmogiškųjų elementų integravimas į švietimo praktiką. Ši perspektyva ne 

tik atsižvelgia į etines ir socialines mokymosi pasekmes XXI amžiuje (su visais nenuspėjamais 

pokyčiais), bet ir aktyviai skatina įtrauktį ir aplinkosauginį sąmoningumą, iš esmės keičiant 

žinių kūrimo ir dalijimosi būdus. 

Posthumanistinės minties esmė yra iššūkis tradiciniam požiūriui į žinių perdavimą ir 

hierarchiniams vaidmenims, dažnai priskiriamiems pedagogams ir besimokantiesiems. Užuot 

žiūrėję į besimokančius kaip į pasyvius informacijos gavėjus, posthumanistinių pažiūrų 

pedagogai mato juos kaip aktyvius bendraautorius santykinėje ugdymo aplinkoje. 
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Atsižvelgiant į tai, pedagogai skatinami skatinti bendradarbiavimo žinių kaupimą ir taikyti ne 

hierarchinius, lanksčius mokymo metodus (Nyika & Motalenyane, 2023; Postma, 2016). 

Rousell ir kt. (2022) pabrėžia švietimo patirties demokratizavimo svarbą per 

posthumanizmo prizmę. Jie pasisako už kūrybinės švietimo praktikos permąstymą, 

reaguojant į socialines transformacijas, įskaitant klimato kaitą ir technologinę pažangą. Ši 

perspektyva atitinka platesnius pedagogikos raginimus, kurie peržengia išimtinai į žmogų 

orientuotas perspektyvas ir įtraukia kitas už žmogaus ribų (Cutter-Mackenzie-Knowles ir kt., 

2020; Maistry ir kt., 2023). 

Posthumanistinės pedagogikos pasekmės apima praktinius panaudojimo būdus, 

skatinančius aplinkosauginį raštingumą ir socialinį teisingumą. Volkmann ir Fraunhofer 

(2023) pabrėžia, kad būtina skubiai kurti mokymo metodus, kurie padėtų spręsti pasaulines 

krizes, ir siūlo derinti kritinį medijų raštingumą su posthumanistine kritika, kad būtų ugdomi 

esminiai įgūdžiai sprendžiant aplinkosaugos problemas. 

Panašiai Braidotti (2013b) tyrinėja postžmogiškąją būseną ir siūlo įkūnytą ir įtvirtintą 

postžmogiško subjektyvumo formą (atmetant dualizmus, tokius kaip protas/kūnas ir 

gamta/kultūra, pabrėžiant medžiagiškumą ir tarpusavio ryšį); santykinis ir emocinis 

(susiformavęs per tinklus ir santykius, o ne izoliuotą individualumą); ir atsidūręs bei 

atskaitingas (etikos pagrindimas atsakomybe ir tvarumu, o ne abstrakčiomis universaliomis 

normomis). 

Todėl posthumanizmo perspektyvų įtraukimas į aplinkosauginį švietimą atveria 

galimybes mesti iššūkį antropocentrinėms prielaidoms ir pertvarkyti žmonių ir aplinkos 

santykius. Posthumanistinis mąstymas sutrikdo įprastą "antropologinę mašiną", skatindamas 

labiau niuansuotą žmogaus ir nežmogaus sąveikos supratimą, kuris yra labai svarbus 

aplinkosauginiam švietimui (Malone et al., 2023). 

Ši mokymosi rezultatų ir kompetencijų sistema, integruodama posthumanistinius 

principus, neapsiriboja vien aplinkos faktų mokymu. Juo siekiama didinti informuotumą apie 

sudėtingus santykių tinklus, jungiančius žmones ir ne žmones bei kontekstus. 

Pozicionuodamas besimokančius kaip aktyvius žinių bendraautorius. MOOC skatina juos 

kritiškai išnagrinėti antropocentrines prielaidas, tyrinėti ne žmogiškų būtybių veikimą ir 

apmąstyti savo dalyvavimą ekologinėse sistemose. 
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Konstruktyvizmu pagrįstas aplinkosauginis raštingumas 

 

Panašiai kaip ir posthumanizmas, konstruktyvizmas yra paradigma, kuri mokymąsi 

vertina kaip aktyvų, kontekstinį ir socialiai tarpininkaujamą procesą. Besimokantieji kuria 

žinias spręsdami realaus pasaulio problemas, apmąstydami patirtį ir bendraudami su kitais. 

Mokymasis reiškia ne faktų įsisavinimą ar pasyvius gavėjus, o savo patirties įprasminimą. 

Konstruktyvizmas pabrėžia socialinius ir kultūrinius pažinimo pagrindus, teigdamas, kad 

mokymasis iš esmės yra bendradarbiavimo procesas, kurį formuoja sąveika su kitais ir 

tarpininkaujama per kalbą (Vygotsky, 1978). 

Pasak Dewey (1997), patirtis yra pagrindinė mokymosi proceso dalis, todėl švietimas turi būti 
įsišaknijęs gyvenamoje realybėje, nes žmonės mokosi darydami. Autorius pabrėžia 
reflektyvaus mąstymo svarbą, kurį sudaro aktyvus, atkaklus ir kruopštus bet kokio įsitikinimo 
ar tariamo žinių formos svarstymas, atsižvelgiant į jo pagrindus ir išvadas, prie kurių jis veda. 

Mąstymo šaknys slypi nerime, dvejonėse ir abejonėse Jos atsiranda ne spontaniškai, 

bet jas sukelia ar paskatina kažkas konkretaus. Reflektyvus mąstymas reiškia nepriimti išvadų, 

pagrįstų tik vienu įrodymu, o vietoj to kvestionuoti ir pateikti naują informaciją, kuri gali 

pagrįsti iškeltas hipotezes arba ne. Kadangi mąstymas yra linkęs į klaidas – dėl tokių priežasčių 

kaip praeities patirtis, dogmos, asmeninių interesų gynimas, aistros ir kt. – abejonės visada 

turėtų išlikti pagrindinės. Dewey (1997) taip pat teigia, kad minties pratimai yra išvada, vedanti 

mus į nežinomybę, ir labai svarbu patikrinti bet kokią išvadą ir atskirti ją nuo įsitikinimų, 

pagrįstų įrodymais iš tų, kurie neturi tvarumo. Norint tai pasiekti, reflektyviems veiksmams 

reikia atvirumo, atsakomybės ir nuoširdumo. 

Savo ruožtu Vygotsky (1978) teigia, kad mokymasis yra socialinis ir pristatė 

proksimalinio vystymosi zonos (PVZ) koncepciją, kad parodytų, kaip besimokantieji gali 

pasiekti gilesnį supratimo lygį, kai juos palaiko labiau išmanantys bendraamžiai ar pedagogai. 

Šis socialinio mokymosi pobūdžio akcentavimas keičia mūsų požiūrį į kompetencijų ugdymą 

tiek švietimo, tiek profesiniame kontekste. Panašiai Schön (1990) siūlo naują praktikos 

epistemologiją – reflektyvią praktiką, teigiančią, kad profesionalai mokosi per refleksiją 

veiksme. Reflektyvios praktikos tikslas – padėti mokiniams įgyti įgūdžių, kuriuos galima 

naudoti unikalumo, netikrumo ir konfliktų paženklintose situacijose. Reflektyvi praktika 
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apima: žinojimą veiksme, apmąstymą veiksme ir apmąstymą. Pirmasis reiškia numanomą 

įgūdį atlikti užduotį be sąmoningo mąstymo; antrasis - galvoti apie tai, kas daroma, kol tai 

darome, ir atlikti reikiamus pakeitimus; ir trečiasis yra retrospektyvi įvykio analizė po to, kai 

jis baigė mokytis iš jo ateičiai. Shön (1990) taip pat teigia, kad mokymas turėtų būti 

suprantamas atsižvelgiant į jo praktikos epistemologiją ir kad reflektyvi praktika turėtų būti 

įtraukta į mokymo programą. Kaip mano Dewey (1997) ir Shön (1990), mokiniai turėtų 

mokytis veikdami ir vadovaujami patyrusių mokytojų. Mokinys nėra mokomas, ką daryti ar 

nedaryti, o yra mokomas mokytis veikiant saugioje aplinkoje, kad būtų kuo mažiau rizikos. 

Taigi jis siūlo tris treniruočių modelius, būtent: 1) sek paskui mane! 2) bendri eksperimentai 

ir 3) veidrodžių salė. Šie modeliai reikalauja skirtingų mokytojo ir mokinio įgūdžių ir lemia 

skirtingus mokymosi kontekstus.  Freire (1996) taip pat nurodo šia kryptimi. Jam mokymas 

yra ne tik žinių perdavimas, bet ir jų gamybos ar konstravimo galimybių sukūrimas (Freire, 

1996, p. 22). Gebėjimas mokytis turi būti naudojamas kritiškai, kad būtų ugdomas 

"epistemologinis smalsumas" (Freire, 1996, p. 25), į švietimą žiūrint kaip į išsilaisvinimą ir 

dialogą, skatinantį pokyčius. 

Mokymas, pagrįstas techninio racionalumo tradicija, kurioje pagrindinis dėmesys 

skiriamas rašymo, skaitymo ir aritmetikos įgūdžių įgijimui, yra pasenęs (Cachapuz et al., 

2004). Svarbu įgyti pagrindinių žinių (žinių, įgūdžių, požiūrių ir strategijų), orientuotų į 

praktiką ir kontekstą, kad jas būtų galima kritiškai pritaikyti neapibrėžtumo ir sudėtingumo 

situacijose (Morin, 1999), tokiais laikais, kai gyvename klimato krizės metu. Jie taip pat turėtų 

būti kompleksiniai ir sujungti keturis UNESCO švietimo ramsčius visą gyvenimą: 

"mokymasis būti" ir jo pavaldiniai, "mokymasis pažinti", "mokymasis daryti" ir "mokymasis 

gyventi kartu" (Cachapuz et al., 2004, p. 17). Mokymasis daugiausia dėmesio skiria mokinių 

savarankiškumui, atsižvelgiant į tai, kad pagrindinės žinios yra priemonė, leidžianti pereiti nuo 

nukreipto mokymosi prie pagalbinio mokymosi, kuris yra autonomiškas. Besimokantysis 

tampa žinių proceso autoriumi ir dalyviu, peržengdamas formaliojo mokymosi ribas ir 

priimdamas kitus mokymosi visą gyvenimą kontekstus. Jie taip pat sustiprina žinių 

transversalumo svarbą, susiedami įvairių disciplinų žinias su socialine praktika. 

Ši teorinė sistema atitinka požiūrį, kad besimokantieji ugdo supratimą per patirtį ir 

refleksiją, ir kad mokymasis yra pagrįstas tyrimu, o ne informacijos perdavimu. Žinios yra 
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bendrai kuriamos socialiniame ir kultūriniame kontekste, o pedagogai laikomi pagalbininkais, 

kurie padeda mokiniams ugdyti jų smalsumą ir ieškoti atsakymų. Todėl ši sistema priima šiuos 

pagrindinius konstruktyvizmo principus: 

1) Aktyvus mokymasis: besimokantieji naudojasi daugialypės terpės turiniu, 

modeliavimu ir įsivertinimo įrankiais, kad pagilintų supratimą. 

2) Situuotas mokymasis: turinys kontekstualizuojamas atsižvelgiant į vietinius ir 

pasaulinius tvarumo iššūkius, todėl mokymasis yra aktualus ir paveikus. 

3) Reflektyvi praktika: Besimokantieji skatinami išnagrinėti savo vertybes, prielaidas 

ir emocines reakcijas į sudėtingas temas. 

Aplinkosauginis raštingumas iš Bloomo švietimo tikslų taksonomijos perspektyvos 

 

Bloom et al. (1956) taksonomija yra pagrindinė švietimo sistema, kuri klasifikuoja 

mokymosi tikslus į hierarchines kategorijas. Iš pradžių jį 1956 m. sukūrė Benjaminas Bloomas 

ir jo kolegos, o vėliau peržiūrėjo Anderson & Krathwohl (2001), kad geriau atspindėtų, kaip 

žmonės mokosi šiuolaikiniame kontekste. 

Bloomo. taksonomija skirsto mokymąsi į tris sritis: kognityvinę, emocinę ir 

psichomotorinę. Kognityvinė sritis yra labiausiai pabrėžiama Bloom et al. (1956). Jame 

pagrindinis dėmesys skiriamas intelektiniams įgūdžiams, mąstymui ir žinių įgijimui. Elgesys 

yra suskirstytas į šešis hierarchinius lygius, nuo paprasto iki sudėtingo: žinios, supratimas, 

taikymas, analizė, sintezė ir vertinimas. Pasak Bloom et al. (1956), kiekvienas lygis remiasi 

ankstesniu, skatinančiu progresą nuo įsiminimo prie kritinio mąstymo ir kūrybiškumo. 

Emocinė sritis susijusi su požiūriu, vertybėmis ir emocinėmis reakcijomis. Psichomotorinė 

sritis apima fizinius įgūdžius ir motorinę koordinaciją. 

2001 m. Anderson ir Krathwohl peržiūrėjo Bloomo taksonomiją, pertvarkydami 

pradinę sistemą, kad geriau atspindėtų šiuolaikinę švietimo praktiką ir kognityvinius mokslus. 

Peržiūrėta taksonomija suskirsto kognityvinius įgūdžius į šešis hierarchinius lygius, nuo 

pagrindinio iki pažengusio, ir pakeičia pavadinimą (daiktavardžius) į veiksmažodžius: 

prisiminti, suprasti, taikyti, analizuoti, vertinti ir kurti (1 lentelė). 
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1 lentelė. Bloom et al. (1956) taksonomijos ir Anderson ir Krathwohl (2001) pataisytos taksonomijos 
palyginimas 

Lygis Apibūdinimas  Veiksmažodžiai 
Bloom et al. (1956)  Anderson & 

Krathwohl, 2001 
    
Žinios Įsiminti Įsimena faktus ir 

pagrindines 
sąvomas 

apibrėžti, išvardyti, 
identifikuoti, 
įsiminti 

Supratimas 

Suprasti 

Paaiškina idėjas ar 
sąvokas 

apibūdinti, 
paaiškinti, 
apibendrinti, 
interpretuoti 

Taikymas Taikyti Naudoja informaciją 
naujose situacijose 

įgyvendinti, spręsti, 
demonstruoti, 
naudoti 

Analizė Analizuoti Skaido i 
Informacijos ir 
peržiūri ryšius 

palyginti, 
kontrastuoti, 
diferencijuoti, 
išnagrinėti 

Sintezė Įvertinti Pagrindžia 
sprendimą ar 
veiksmų eigą 

vertinti, kritikuoti, 
argumentuoti, 
palaikyti 

Vertinimas Kurti Kuria originalų 
darbą ar naujus 
modelius 

projektuoti, 
konstruoti, 
formuluoti, išrasti 

 
 
 
Šiuolaikiniai pedagogai kritikuoja šią taksonomiją, teigdami, kad Bloom et al. (1956) 

pasiuntė klaidingą žinią, pateikdami žinias piramidės apačioje, dažnai laikomos "žemo lygio" 

mokymusi, o vertinimas yra viršuje. Kadangi žinios yra dinamiškos ir naudojamos per 

klausimus, o kritinis mąstymas apima daugiau nei paprastą sprendimą, įskaitant konteksto 

supratimą ir naujų žinių kūrimą, piramidė turėtų būti apversta, o žinios yra viršuje, o ne 

apačioje. Naujos žinios ateina iš naujų klausimų, todėl tyrimas yra tikrasis mokymosi variklis. 

Šiuo požiūriu, žinios yra kritinio mąstymo pagrindas ir galutinis tikslas (Wineburg & 

Schneider, 2010). Atvirkštinio žydėjimo mokymosi sistema (RBLF) pakeičia hierarchiją, 

pradėdama nuo bendro kūrimo ir bendradarbiavimo, kad būtų sukurtos naujos žinios. 
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Bloom et al. taksonomija taip pat yra ribota, nes ji sutelkia dėmesį į kognityvinius 

aspektus, pastumdama į šoną psichomotorines (įgūdžius) ir emocines (socialines/emocines) 

sritis, o tai sukuria švietimo disbalansą. RBLF iš naujo apibrėžia mokymąsi kaip socialinį, 

kartotinį ir bendrą kūrybinį procesą, kurio metu žinios plėtojamos bendradarbiaujant, o ne 

tik perduodamos. Ji siekia subalansuoti žinojimą, darymą ir buvimą švietime, kad būtų galima 

spręsti kintantį, neapibrėžtą, sudėtingą ir dviprasmišką pasaulį (Shelley, 2021). Didėjantis 

dirbtinio intelekto naudojimas taip pat sustiprino šį požiūrį. Užuot pradėję nuo prisiminimų 

ir supratimo, mokiniai dabar pradeda kurti naudodami dirbtinio intelekto įrankius, tada 

pereina prie analizės, vertinimo ir supratimo, pakeisdami tradicinę Bloomo hierarchiją 

(Pesovski et al., 2024). 

Šioje mokymosi rezultatų ir kompetencijų sistemoje Bloomo taksonomija derinama 

su atvirkštine Bloomo taksonomija, kad būtų sudarytas hibridinis požiūris, kuriame 

pagrindinės žinios derinamos su aukštesnio lygio mąstymu. Kadangi atvirkštinis Bloomas gali 

būti taikomas konkrečioms mokymosi situacijoms, pavyzdžiui, toms, kurias įgalina 

internetinė aplinka, šis hibridinis modelis suteikia daugiau lankstumo, nes pripažįsta tiek 

tradicinių, tiek atvirkštinių metodų vertę skatinant kritinį mąstymą. Kai kurios pamokos 

prasideda nuo kūrimo (atvirkščiai), kad sudomintų besimokančiuosius, o vėliau apima analizę 

ir vertinimą, kaip ir tradiciniame modelyje, taip pat leidžia koreguoti, kad prisitaikytų prie 

skirtingų besimokančiųjų tempų, kad besimokantieji galėtų kontroliuoti savo pažangą viso 

MOOC metu.   

 
 

Aplinkosauginio raštingumo indėlis į GreenComp: Europos tvarumo kompetencijos sistema  

 

GreenComp (Bianchi et al., 2022) yra Europos Komisijos sukurta rekomendacinė 

priemonė, skirta remti mokymąsi aplinkos tvarumo srityje visuose švietimo ir mokymosi visą 

gyvenimą sektoriuose visoje Europoje. Jis buvo sukurtas įgyvendinant Europos žaliąjį kursą, 

siekiant padėti asmenims ir bendruomenėms įgyti žinių, įgūdžių ir požiūrio, reikalingų 

tvariam gyvenimui ir veikimui. Šia iniciatyva siekiama skatinti tvarumą kaip pagrindinę 

švietimo sistemų kompetenciją ir paskatinti atsakingus ir empatinius veiksmus planetos ir 
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visuomenės sveikatos labui. Ji siūlo struktūrizuotą, bet lanksčią sistemą, atitinkančią MOOC 

tikslus įgalinti besimokančius kritiškai mąstyti, elgtis atsakingai ir įsivaizduoti tvarią ateitį. 

Pasak Bianchi ir kt. (2022, p. 12), "tvarumas reiškia pirmenybę teikti visų gyvybės 

formų ir planetos poreikiams, užtikrinant, kad žmogaus veikla neperžengtų planetos ribų". 

Šiame kontekste "GreenComp" tvarumo kompetenciją apibūdina kaip gebėjimą įgalinti 

besimokančius asmenis įsisavinti tvarumo vertybes ir naršyti sudėtingose sistemose, 

suteikiant jiems galimybę inicijuoti ar propaguoti veiksmus, kurie saugo ekosistemų sveikatą, 

skatina teisingumą ir įkvepia tvarios ateities vizijas. 

"GreenComp" remiasi keturiomis vienodai svarbiomis ir tarpusavyje susijusiomis 

kompetencijų sritimis, kurių kiekvienoje yra trys specifinės kompetencijos, skirtos vertybėms, 

sisteminiam mąstymui, į ateitį orientuotai vizijai ir veiksmams puoselėti (1 pav.). Keturios 

sritys yra tokios: 

 

1. Tvarumo vertybių įkūnijimas - Skatina rūpestį, atsakomybę ir pagarbą gamtai bei 

žmogaus gerovei. 

2. Tvarumo sudėtingumas – skatina sisteminį ir kritinį mąstymą bei tarpusavio ryšių 

supratimą. 

3. Tvarios ateities įsivaizdavimas – įkvepia kūrybiškumui ir optimizmui įsivaizduojant 

geresnę ateitį. 

4. Veiksmai tvarumo labui – daugiausia dėmesio skiriama iniciatyvai ir 

bendradarbiavimo veiksmams siekiant pokyčių. 

 

1 pav.. GreenComp. Šaltinis: GreenComp – Europos tvarumo kompetencijos programa, p. 3 



 
 

 
 

 
 
 

 
www.elcraproject.eu 

PAGE   
\* 
MERGEF
ORMAT2 

 
 

GreenComp įkvėpė MOOC modulių struktūrą. Kiekvienas modulis buvo sukurtas 

atsižvelgiant į keturias kompetencijų sritis, o 12 kompetencijų padėjo apibrėžti mokymosi 

rezultatus, žinių vertinimą ir įgūdžių tobulinimą. GreenComp kompetencijos buvo įtrauktos į 

MOOC tikslus ir pamokas, nes jos apibrėžiamos kaip tarpdisciplininės, visą gyvenimą 

trunkančios ir transformuojančios, suderintos su aplinkosauginio raštingumo ir klimato 

teisingumo švietimo tikslais. 

 

Aplinkosauginis raštingumas ir LifeComp: Europos asmeninių, socialinių ir mokymosi 
mokytis bendrųjų gebėjimų sistema  

 

LifeComp yra konceptuali, neprivaloma sistema, kurią 2020 m. sukūrė Europos 

Komisijos Jungtinis tyrimų centras. Jame apibrėžiamas asmeninių, socialinių ir mokymosi 

mokytis kompetencijų rinkinys, būtinas klestėjimui 21 amžiuje švietimo, darbo ir pilietinio 

gyvenimo srityse. 

Jis buvo sukurtas reaguojant į 2018 m. Tarybos rekomendaciją dėl bendrųjų 

mokymosi visą gyvenimą gebėjimų ir skirtas remti mokymo programų rengimą, mokytojų 

rengimą ir besimokančiųjų tobulėjimą formalioje, savaiminėje ir neformalioje aplinkoje. 

LifeComp apima 9 kompetencijas, suskirstytas į 3 sritis, kurių kiekviena turi 3 deskriptorius, 

atspindinčius emocinio intelekto, tarpasmeninių įgūdžių ir metakognityvinių strategijų 

tarpusavio priklausomybę: 
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1. Asmeninės 

● Savireguliacija: emocijų, streso ir motyvacijos valdymas 

● Lankstumas: prisitaikymas prie pokyčių ir neapibrėžtumo 

● Gerovė: fizinės ir psichinės sveikatos skatinimas 

2. Socialinės 

● Empatija: kitų emocijų ir perspektyvų supratimas 

● Bendravimas: aiškiai ir pagarbiai išreikšti save 

● Bendradarbiavimas: efektyvus darbas su kitais 

3.Mokymasis mokytis 

● Augimo mąstysena: tikėjimas gebėjimu tobulėti pastangomis 

● Kritinis mąstymas: informacijos ir argumentų vertinimas 

● Mokymosi valdymas: mokymosi planavimas, stebėjimas ir apmąstymas 

Kuriant šį MOOC, LifeComp buvo pritaikytas siekiant įtraukti socialinį ir emocinį aspektą, 

susijusį su klimato teisingumo švietimu, skatinant mokinių, patiriančių ekologinį nerimą, 

atsparumą ir prisitaikymą. Ji taip pat remia savarankišką mokymąsi MOOC per augimo 

mąstyseną ir siekia sukurti įtraukią internetinę mokymosi aplinką, kurioje vertinama empatija, 

bendravimas ir gerovė.  

 
 
 
 
 
 
2 pav. Integracinė klimato aktyvizmo radikalizacijos prevencijos sistema1 

 
1 Šį vaizdą sukūrė nemokama Skywork.ai versija su tokia užduotimi (anglų kalba): „Sukurk integruotą vaizdinę diagramą, 
rodančią ryšius tarp Bloomo taksonomijos, Atvirkštinės Bloomo taksonomijos, GreenComp, LifeComp, 
konstruktyvizmo, posthumanizmo ir kaip jie kolektyviai siejasi su aplinkosauginiu raštingumu kaip būdu užkirsti kelią 
klimato aktyvizmo radikalizacijai“ Vaizdui patobulinti buvo naudojami kitos užduotys. 
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4. Metodika 

 
Ši sistema kartu su MOOC apibūdina sisteminį procesą, skirtą visapusiškam 

aplinkosaugos aktyvizmo ir jo galimų radikalizacijos būdų supratimui plėtoti. Šis metodas 

buvo sukurtas siekiant integruoti daugiadisciplinines perspektyvas ir empirines įžvalgas, 

surinktas atliekant kiekybinius ir kokybinius tyrimus. Ji sujungia teorinę analizę, duomenimis 

pagrįstą tyrimą ir dalyvaujamąjį įsitraukimą, kad būtų užtikrintas patikimas ir kontekstu 



 
 

 
 

 
 
 

 
www.elcraproject.eu 

PAGE   
\* 
MERGEF
ORMAT2 

pagrįstas rezultatas. Ši sistema buvo sukurta per 4 pagrindinius etapus (3 pav.): literatūros 

apžvalga, kiekybinis tyrimas, kokybinis tyrimas ir praktinis seminaras.  

 

3 pav. Metodika: 4 pagrindiniai etapai 

 
 
 
1 etapas: literatūros apžvalga 

Buvo atlikta literatūros apžvalga, siekiant nustatyti esamus aplinkosaugos aktyvizmo 

tyrimus ir ištirti pagrindinius radikalizacijos atvejus aplinkosaugos judėjimuose. Šią apžvalgą 

atliko visi konsorciumo partneriai, kiekvienas prisidėjęs prie savo patirties tokiose srityse kaip 

socialinė psichologija, pedagogika, teisė ir komunikacijos mokslas, kad pateiktų įžvalgų ir 

dabartinių perspektyvų atitinkamose srityse (Molinario et al., 2024). Šiame pirmajame etape 

taip pat atidžiai skaitome, analizuojame ir apibendriname "GreenComp: The European 

Sustainability Competence Framework" (Bianchi et al., 2022); LifeComp: Europos 
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asmeninių, socialinių ir mokymosi mokytis bendrųjų kompetencijų sistema (Sala et al., 2020) 

ir Bloom et al. švietimo tikslų taksonomija (Bloom et al., 1956). Šie skaitiniai leido mums 

apibrėžti kompetencijas, kurių reikia mokyti, ir suskirstyti MOOC į kelis modulius / 

pamokas. Šie žingsniai leido apibrėžti kompetencijas ir mokymosi rezultatus, pateiktus 

kiekvienam moduliui, kurį sudaro kelios pamokos. 

 

2 etapas: kiekybinis tyrimas 

Buvo atliktas kiekybinis aplinkosauginio aktyvizmo požiūrio ir veiksnių tyrimas, naudojant 

tarpkultūrinę apklausą, kurioje dalyvavo 792 aukštųjų mokyklų studentai iš konsorciumo šalių 

ir JAV (Telesca et al., 2025). Jo tikslas buvo išsamiai suprasti universiteto studentų požiūrį ir 

nuomonę tvarumo klausimais ir kova su klimato kaita, suteikiant mums informacijos apie 

kurso turinį. 

 

3 etapas: kokybinis tyrimas 

Kokybinis tyrimas buvo atliktas siekiant suprasti studentų ir aktyvistų motyvaciją ir 

įsitraukimo strategijas aplinkosaugos klausimais, taip pat ištirti veiksnius, galinčius sukelti tam 

tikrų asmenų ir grupių radikalėjimą. Tyrimas buvo grįstas pusiau struktūruotu interviu ir 

tikslinėmis grupėmis, atliktu penkiose konsorciumo šalyse (Italijoje, Lietuvoje, Lenkijoje, 

Portugalijoje ir Ispanijoje). Jame dalyvavo 49 dalyviai (24 studentai ir 25 aktyvistai) pusiau 

struktūruotu interviu ir 52 dalyviai (14 aktyvistų, 19 studentų ir 19 akademikų) tikslinėse 

grupėse (Melacarne et al., 2025). Šis tyrimas, kaip ir kiekybinis tyrimas, prisidėjo prie MOOC 

turinio apibrėžimo. 

4 etapas: dirbtuvės  

2024 m. gruodžio 11 d. Koimbroje vyko seminaras "Klimato teisingumo aktyvizmas: ar 

įmanoma pakeisti pasaulį nepažeidžiant taisyklių?". Šio seminaro tikslas buvo ištirti studentų 

ir aktyvistų nuomonę apie mokymosi turinį, kuris turėtų būti įtrauktas į MOOC (2 lentelė). 

Buvo sukurta dinamika, kurios metu dalyviai buvo kviečiami atrinkti ir reitinguoti temas kaip 

labai svarbias, svarbias ar nesvarbias, išvardytas kiekvieno konsorciumo nario parengtose 

kortelėse pagal savo kompetencijos sritį. Dalyviai taip pat buvo kviečiami pridėti kitas temas, 

kurios, jų nuomone, buvo aktualios, bet nebuvo paminėtos kortelėse.  
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2 lentelėje pateikiamos įvairios konsorciumo narių kompetencijos sritys (teisė, 

švietimas, komunikacija ir psichologija) su atitinkamomis temomis, atsižvelgiant į jų svarbą, 

svarbiausios parašytos žaliai, o svarbios – mėlynai, atitinkančios temas, dėl kurių balsavo trys 

ar daugiau šalių. Dalyvių pridėtos temos yra juodos. Šie rezultatai taip pat padėjo parengti 

MOOC. 

 

2 lentelė. Mokymosi turinio kūrimas 

 
Sritis Temos 

Įstatymas 
 
 
 
 
 
Baudžiamoji 
teisė 
 
 
 
 
 
 
Pridėtos 
sąvokos 

Aplinkosaugos susitarimai 
Teisinė valstybė 
Teisė susipažinti su informacija 
Svarstymo mechanizmai 
Pagrindinės teisės ir žmogaus teisės (apsaugos 
priemonės) 
 
Nusikaltimai aplinkai 
Kriminalinis nusikaltimas 
Teisinis interesas 
Pagrindinės nuobaudos 
Pagalbos nesuteikimas 
Konstitucinio organo veikimo trikdymas 
 
Derybos dėl klimato kaitos (COP ir kitos). 
Procesai ir turinys. 
Įmonių atsakomybė (pvz., reikalauti praktinių 
vartojimo grandinių pertvarkų). 
Kaip organizuoti pasireiškimo veiklą 
kaip reaguoti į aplinkos gamtos naikinimą?  
teisinis "pasidaryk pats" 
Teisė protestuoti. Kaip tai atrodo ir ką tai leidžia. 
Įvairių ekologiškų teisinių sprendimų iš skirtingų 
šalių aptarimas (pvz., juridinio asmens statuso 
suteikimas ne žmonėms) 
Saviraiškos laisvė 
Ekocidas 
Europos piliečių iniciatyva 
Pranešėjų apsauga 

Švietimas 
 

Aplinkosauginis švietimas 
Švietimas darniam vystymuisi 
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Pridėtos 
sąvokos 

Kritinis mąstymas 
Socialinio teisingumo ugdymas 
Dalyvaujamasis mokymasis  
Bendruomeninis mokymasis 
Transformuojantis mokymasis 
 
Menas ir aplinka 
Veiksmingi veikimo būdai 
Ekologinė kultūra 
Pokyčių taktika 
Sociologinis aspektas 
Strategijos, skatinančios kolektyvinį 
aplinkosaugos aktyvizmo sprendimą 
Pasaulinė Šiaurės ir Pietų nelygybė 

Komunikacija 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Pridėtos 
sąvokos 
 

Socialinės žiniasklaidos valdymas aplinkosaugos 
aktyvizmui 
Dezinformacija ir klimato kaita 
Žalioji socialinė rinkodara vs Greenwashing 
Pranešimas apie riziką aplinkai 
Vizualinė klimato kaitos komunikacija 
Ekologinių influencerių įtaka 
Strateginės komunikacijos valdymas 
Skaitmeninis aplinkosauginis švietimas 
Etiškas aplinkos duomenų naudojimas 
Kultūriniai pasakojimai apie gamtą 
Komunikacijos gilinimas 
Būkite kūrybiškesni 
Dirbtinis intelektas, ekosistemos ir klimato kaita 
 
Dirbtinis intelektas aplinkosaugos kare. 
Suprasti dirbtinio intelekto naudingumą kovojant 
su klimato kaitos poveikiu arba jį sumažinant. 
"Kaip kalbėti apie klimato kaitą su močiute / 
draugais" - bendravimo apie klimatą kasdienėse 
situacijose pagrindai 
Aplinkosaugos organizacijų darbo viešinimas ir sklaida 

Psichologija  
 
 
 
 
 

Aplinkosauginis elgesys, aplinkosaugos ir klimato 
kaitos aktyvizmas 
Žinios apie dabartines problemas  
Socialiniai judėjimai, ekstremizmas ir 
radikalizacija 
Kaip vyksta radikalizacija ir kokios jos pasekmės 
 
Istorija apie aktyvizmo praktiką.  
mechanizmai, atsakingi už dalyvavimo stoką, 
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Pridėtos 
sąvokos 
 
 
 
 
 
 
 

Neapsiribokite aplinkosaugos naratyvu 
aktyvizmu / mažiau dėmesio aktyvizmui 
Sunkių emocijų dėl klimato kaitos įveikimas 
Savęs efektyvumo ugdymas 
Pasaulinė / nacionalinė tapatybė ir 
įsipareigojimas klimato labui 
Vertybių ir motyvacijos vaidmuo klimato 
politikos veiksmuose 
Nerimas dėl klimato 

 

5. MOOC kompetencijų ir mokymosi rezultatų sistema 

 

Derindami posthumanizmo ir konstruktyvizmo teorinius metodus su Bloom et al. 

taksonomija ir jos atvirkščiai, LifeComp ir GreenComp leidžia mums plėtoti MOOC 

kompetencijas (3 lentelė), mokymosi rezultatų sistemą (4 lentelė) ir pažangos lygius (5 

lentelė). Tai padeda suprasti, kad mokiniai yra aktyvūs savo mokymosi proceso dalyviai, 

gebantys mąstyti, jausti ir veikti, apmąstydami save, kitus ir pasaulį. Ji taip pat suteikia mums 

galimybę spręsti tiek vidinio vystymosi, tiek išorės tvarumo pastangas, remiant emociškai 

protingų ir ekologiškai raštingų kompetencijomis grįstų mokymo programų, suderintų su ES 

mokymosi visą gyvenimą tikslais, DVT ir transformacinėmis švietimo darbotvarkėmis, 

kūrimą. 

3 lentelė. MOOC kompetencijų sistema2 

 
2 3 lentelė yra Sala ir kt. (2020, p. 20) adaptacija. Visus * pridėjo autoriai, remdamiesi duomenimis, surinktais WP2 
(literatūros apžvalga, kiekybiniai ir kokybiniai tyrimai) ir Bianchi et al. (2022, p. 14). 

Srit
is 

Kompetencija Aprašo 

As
me
nin
ės 

Savireguliacija  Emocijų, minčių ir elgesio suvokimas ir valdymas (Sala et al, 2020,pp.20) 

Lankstumas 
Gebėjimas valdyti pertvarką ir neapibrėžtumą bei spręsti iššūkius (Sala et al, 
2020,pp.20) 

Gerovė Pasitenkinimo gyvenimu siekimas, rūpinimasis fizine, psichine ir socialine 
sveikata; ir tvaraus gyvenimo būdo priėmimas (Sala et al, 2020,pp.20) 

Empatija Kito žmogaus emocijų, išgyvenimų ir vertybių supratimas ir tinkamų atsakymų 
pateikimas (Sala et al, 2020,pp.20) 
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Soc
iali
nės 

Komunikacija Atitinkamų komunikacijos strategijų, konkrečios srities kodų ir priemonių 
naudojimas, atsižvelgiant į kontekstą ir turinį (Sala et al, 2020,pp.20) 

Bendradarbiavim
as  

Įsitraukimas į grupinę veiklą ir komandinį darbą, pripažįstant ir gerbiant kitus 
(Sala et al, 2020,pp.20) 

Mą
sty
ma
s* 

Kritinis 
mąstymas 

"Įvertinti informaciją ir argumentus, nustatyti prielaidas, mesti iššūkį status quo 
ir apmąstyti, kaip asmeninė, socialinė ir kultūrinė aplinka veikia mąstymą ir 
išvadas." (Bianchi et al, 2022, pp.14) 
Informacijos ir argumentų, kuriais grindžiamos pagrįstos išvados ir kuriami 
novatoriški sprendimai, vertinimas (Sala et al, 2020,pp.20) 

Problemų 
sprendimas* | 
Problemų 
formulavimas 

“Suformuluoti esamus ar galimus iššūkius kaip tvarumo problemą, atsižvelgiant 
į sunkumus, dalyvaujančius žmones, laiką ir geografinę aprėptį, kad būtų galima 
nustatyti tinkamus būdus, kaip numatyti problemas ir užkirsti joms kelią, taip 
pat sušvelninti ir prisitaikyti prie jau esamų problemų."(Bianchi et al, 2022, 
pp.14) 
to find creative/innovative solutions to current problems 

Vei
ki
ma
s* 

Planavimas* 
Sąmoningai, informuotai, apgalvotai ir planuotai identifikuoti ir ieškoti 
sprendimų 

Mokymasis* 
Gauti žinias suprantamu būdu, būti informuotam  

pažinti savo teises ir politikos subtilybes, kad būtų galima reikalauti ir reikalauti 
veiksmų iš politikos formuotojų ir sprendimų priėmėjų. 

Pilietiškumas*  
Kolektyviniai 
veiksmai 

Suburti žmones, turinčius tą patį tikslą ir "Veikti dėl pokyčių bendradarbiaujant 
su kitais" (Bianchi et al, 2022, pp.14) 

Individualus 
veiksmas 

Identifikuoti savo tvarumo potencialą ir aktyviai prisidėti prie bendruomenės ir 
planetos perspektyvų gerinimo(Bianchi et al, 2022, pp.14) 
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4 lentelė. Kompetencijos ir mokymosi rezultatai pagal modulius 

 
 Kompetencijos ir mokymosi rezultatai 

Modulis Įgūdžiais pagrįsti rezultatai                
(Asmeninis ir socialinis) 

Žiniomis pagrįsti rezultatai (mąstymas) 
Požiūrio rezultatai (Veikimas) 

1. Aplinkos tvarumas: 
tvarumo oksimoronas: 
sudėtinga problema, 
reikalaujanti kompleksinio 
mąstymo 

Sprendžia aplinkosaugos problemas  Nustato penkis aplinkos tvarumo ramsčius 
Supranta socialines, kultūrines, politines ir 
ekonomines tvarumo problemas   
Supranta reguliavimo institucijas ir jų vaidmenį 
aplinkosaugos valdyme  
Supranta atsargumo principą ir principą "teršėjas 
moka" 
Nustato SDO teisinius klausimus, susijusius su 
aplinkos tvarumu 

 

2. Socialinio tvarumo 
perspektyvos: ar kas nors 
gyvena tvariai? 

Propaguoja socialinį tvarumą per 
aplinkosauginį raštingumą  

Apibrėžia socialinį tvarumą 
Apibūdina socialinio tvarumo, kultūrinio tvarumo, 
ekonominio tvarumo ir politinio tvarumo 
pavyzdžius (socialiniai judėjimai)   
Atskiria neteisėtą ir legalią praktiką  
Supranta reguliavimo institucijas ir jų vaidmenį 
socialiniame tvarume  
Supranta asmens ir verslo teises ir pareigas  
Nustato nusikaltimus aplinkai 

Laikosi tvaraus gyvenimo būdo 
 
Vadovauja ir įgyvendinti tvarumo iniciatyvas  
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3. Klimato kaita: savęs 
suvokimas ir klimato 
pėdsako paradoksai: 
mano, jūsų, mūsų... ir 
viskas 

Kūrybiškai sugalvoja naujas komunikacijos 
idėjas klimato kaitos veiksmams 

Paaiškina planetų ribų sąvoką 
Supranta planetos ribų poveikį 
Pripažįsta stipraus įvaizdžio svarbą klimato 
komunikacijoje 
Teisingai naudoja klimato žodynėlio terminus 
Patikrina, kurios šalys paskelbė ekstremaliąją 
klimato situaciją 
Pripažįsta teisines kovos su klimato kaita iniciatyvas 
Apibūdina klimato mokslo neapibrėžtumo 
priežastis 
Pagrindžia IPCC ataskaitų svarbą 

Kritiškai vertina kovos su klimato kaita ir 
klimato aktyvizmo paradoksus 

Pateikia atskirų indėlio į klimato kaitos 
švelninimą pavyzdžių 

4. Žiedinė ekonomika: 
sisteminiai pokyčiai 
klimatui, žmonėms ir 
planetai 

Siūlo išradingus žiedinius sprendimus  

Pateikia atskirų indėlio į žiedinę ekonomiką 
pavyzdžių  

Kritiškai vertina žiedinės ekonomikos 
modelių sunkumus 
 

Analizuoja medžiagų vartojimo įtaką klimato kaitai 
nuo "didžiojo pagreitėjimo"  
Apskaičiuoja ekologinį pėdsaką naudodami 
internetinę skaičiuoklę  
Atpažįsta paslėptą įprastų produktų ir veiklos 
anglies dioksido pėdsaką  
Supranta pėdsakų skaičiuoklių naudojimą ir 
apribojimus  
Paaiškina, kuo skiriasi linijinė ir žiedinė ekonomika  
Išdėsto pagrindinius gamybos-vartojimo grandinės 
etapus linijinėje ekonomikoje  
Apibūdina pagrindinius gamybos ir vartojimo 
grandinės etapus žiedinėje ekonomikoje  
Paaiškina 6 žiedinės ekonomikos R  
Apibūdina bendrą žiedinės ekonomikos naudą  
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Atpažįsta pagrindines produktų vertės grandines 
Europoje  

5. Radikalizacijos teorijos Taiko modelius atvejų tyrimams (pvz., 
klimato aktyvizmui), kad suformuluotų 
interpretacines hipotezes ir galimas 
rezultatų trajektorijas. 
Sukuria daugiapakopes prevencijos 
strategijas (makro/mezo/mikro), 
pagrįsdami pasirinkimus pagal 
nagrinėjamas teorijas. 

Apibūdina tris radikalizacijos modelius 
(Moghaddam, Sabic, Kruglanski), nurodydami jų 
prielaidas, etapus ir pagrindines sąvokas. 
Kritiškai palygina modelius, aiškiai nurodydami jų 
konvergenciją, skirtumus ir stipriąsias puses / 
apribojimus bei atskirdami kognityvinę ir elgesio 
radikalizaciją. 
Analizuoja psichologinę, socialinę ir struktūrinę 
radikalizacijos procesų dinamiką bei individo, 
grupės ir konteksto sąveiką. 

 

6. Radikalizacijos 
prevencijos metodai: 
aplinkosauginio požiūrio 
metodai 

Įvertina individualų, pažintinį ir socialinį 
radikalizacijos poveikį ir kuria 
komunikacijos ir propagavimo strategijas, 
skatinančias kritinę ir įtraukią ekologinę 
kultūrą. 

Išskiria tris prevencijos lygius (pirminį, antrinį, 
tretinį) ir pritaiko visuomenės sveikatos modelį 
intervencijų klasifikavimui. 
Nustato ankstyvuosius įspėjamuosius ženklus ir 
rizikos / apsaugos veiksnius ir apibūdina atvejo 
valdymo ir tarpdisciplininio nukreipimo procedūras 
(mokykla – paslaugos – bendruomenė). 

 

7. Kompleksinių problemų 
sprendimas: Aplinkos 
tvarumas: aktyvizmas 
sudėtingų problemų 
sprendimui 

Teisinė argumentacija Nustato motyvacinius ir socialinius veiksnius, 
prisidedančius prie dalyvavimo klimato aktyvizme  
Supranta aktyvizmo vaidmenį palengvinant 
sisteminius pokyčius  
Supranta galimus sunkumus, su kuriais susiduria 
aktyvistai  

Informuotumas apie teisės aktus dėl 
individualaus ir kolektyvinio elgesio 

Įsipareigojimas užtikrinti aplinkosauginį 
teisingumą 
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8. Kritinis mąstymas 
socialiniam tvarumui: 
nieko nepalikti nuošalyje 

Praktiniai sugebėjimai, galimybės Teorinės žinios Vertybėmis grįstas požiūris į tvarumą 

9. Savęs suvokimas klimato 
kaitos akivaizdoje 

Atpažįsta ir susidoroja su sunkiomis 
emocijomis (pvz., klimato nerimu), 
mintimis ir elgesiu dėl klimato kaitos  

Nustato taisykles, teises ir pareigas  
Iliustruoja bylinėjimosi dėl klimato kaitos 
pavyzdžius 
Teisinės bylos dėl klimato kaitos vietos arba būdai 

Gilesnis supratimas apie tai, kaip savęs 
suvokimas veikia įpročius ir pasirinkimus, ir 
žinios apie savęs pažinimo įrankius  
Įsitraukimas į kritinį mąstymą ir problemų 
sprendimą rengiant atsparumo klimato kaitai 
strategijas 
Ugdo aplinkosaugos ir atsakomybės jausmą 
Skatina bendradarbiavimą ir propagavimą 
klimato teisingumui 

10. Sisteminiai pokyčiai 
Kuria bendradarbiavimo veiksmus ir 
propaguoja klimato teisingumą  
Kritiškai mąsto apie dabartinę socialinę 
praktiką ir ekonomines tendencijas  
Išplečia argumentus ir aptaria aplinkos ir 
klimato iššūkius 

Supranta dvejopą teisės vaidmenį kaip kliūtį ir 
priemonę veiksmingiems klimato politikos 
veiksmams 
 

Tobulina aplinkosaugos ir atsakomybės 
jausmą  
Įsipareigoja užtikrinti aplinkosauginį 
teisingumą  
Įsivaizduoja problemų sprendimo strategijas 
veiksmingiems klimato politikos veiksmams 
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Trijų lygių progresas – pradedantiesiems, vidutiniams ir pažengusiems – atitinka kognityvinį 
supratimo, analizės ir kūrimo sudėtingumą. Besimokantieji pereina šiuos etapus kiekvienoje 
kompetencijų srityje (5 lentelė). 
 
5 lentelė. Pažangos lygiai ir mokymosi rezultatai pagal modulius 

Modulis Aplinkos tvarumas: tvarumo oksimoronas: sudėtinga problema, reikalaujanti kompleksinio 
mąstymo 

Lygis Apibūdinimas Mokymosi rezultatai 

Pradedantysis 
(suprasti) 

Sukurti pamatinį supratimą apie 
tvarumo sąvokas ir reguliavimo 
sistemas. 

Nustatyti penkis tvarumo ramsčius; suprasti socialinius, 
kultūrinius, politinius ir ekonominius aspektus; apibūdinti 
reguliavimo institucijas ir jų vaidmenis; ir apibrėžti atsargumo 
ir "teršėjas moka" principus. 

Tarpinis 
(analizuoti) 

Išnagrinėti tvarumo klausimų ir 
valdymo sistemų sąveiką. 

Analizuoti tvarumo klausimų sudėtingumą; atskirti reguliavimo 
ir valdymo metodus; nustatyti teisinius klausimus, susijusius su 
darnaus vystymosi tikslais;. 

Pažengęs 
(kurti) 

Formuluoti ir pasiūlyti strategijas 
tvarumo iššūkiams spręsti. 

Kurti aplinkosaugos problemų sprendimus; siūlyti politikos ar 
valdymo reformas, kuriomis skatinamas tvarumas;. 

Modulis Socialinio tvarumo perspektyvos: ar kas nors gyvena tvariai? 
Lygis Apibūdinimas Mokymosi rezultatai 

Pradedantysis 
(suprasti) 

Suprasti pagrindines socialinio 
tvarumo sąvokas ir skirtumus. 

Apibrėžti socialinį tvarumą; apibūdinti kultūrinio, ekonominio 
ir politinio tvarumo pavyzdžius; ir suprasti teisėtą / neteisėtą 
praktiką. 

Tarpinis 
(analizuoti) 

Įvertinti socialines ir reguliavimo 
sistemas, kurios palaiko tvarumą. 

Analizuoti asmenų, įmonių ir reguliavimo institucijų vaidmenis; 
nustatyti nusikaltimus aplinkai ir poveikį socialiniam 
teisingumui;. 

Pažengęs 
(kurti) 

Vadovauti ir skatinti tvarumą 
praktikoje. 

Propaguoti socialinį tvarumą; priimti tvarų gyvenimo būdą; 
kurti ir vadovauti tvarumo iniciatyvoms;. 

Modulis Klimato kaita: savimonė ir klimato pėdsako paradoksai: mano, jūsų, mūsų... ir visų 
Lygis Apibūdinimas Mokymosi rezultatai 

Pradedantysis 
(suprasti) 

Įsisavinti pagrindines žinias apie 
klimato kaitą ir komunikaciją. 

Paaiškinti planetų ribas; apibrėžti klimato žodynėlio terminus; 
pripažinti pagrindinę tarptautinę klimato politiką ir ataskaitas 
(IPCC, ekstremaliosios situacijos). 

Tarpinis 
(analizuoti) 

Kritiškai vertinti klimato kaitos 
komunikaciją ir aktyvizmą. 

Analizuoti klimato aktyvizmo paradoksus; įvertinti klimato 
mokslo neapibrėžtumą; pripažinti teisines kovos su klimato 
kaita iniciatyvas. 

Pažengęs 
(kurti) 

Kurti novatoriškas, kūrybiškas 
klimato politikos strategijas. 

Sugalvoti naujas komunikacijos idėjas; pagrįsti vaizdų vaidmenį 
propaguojant klimato kaitą; pasiūlyti veiksmingas individualias 
klimato kaitos švelninimo strategijas. 
 

Modulis Žiedinė ekonomika: sisteminiai pokyčiai klimatui, žmonėms ir planetai 
Lygis Apibūdinimas Mokymosi rezultatai 

Pradedantysis 
(suprasti) 

Suprasti linijinės ir žiedinės 
ekonomikos sąvokas ir procesus. 

Paaiškinti linijinius ir apskritus modelius; išvardyti pagrindinius 
gamybos ir vartojimo etapus; apibūdinti 6R ir bendrą žiedinės 
ekonomikos naudą;. 

Tarpinis 
(analizuoti) 

Įvertinti žiedinių sistemų iššūkius ir 
poveikį. 

Analizuoti vartojimo indėlį į klimato kaitą; aiškinti ekologinį ir 
anglies pėdsaką; nustatyti pagrindines Europos produktų vertės 
grandines. 

Pažengęs 
(kurti) 

Naujoviški žiedinės ekonomikos 
sprendimai. 

Pasiūlyti išradingas žiedines strategijas; rengti žiediškumą 
skatinančias intervencines priemones; apskaičiuoti ir aiškinti 
ekologinį pėdsaką, kad jis būtų pagerintas;. 

Modulis Radikalizacijos teorijos 
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Lygis Apibūdinimas Mokymosi rezultatai 
Pradedantysis 
(suprasti) 

Sužinoti pagrindinius radikalizacijos 
modelius ir teorijass. 

Apibūdinti Moghaddam, Sabic ir Kruglanski modelius ir jų 
prielaidas. 

Tarpinis 
(analizuoti) 

Modelių palyginimas ir taikymas 
realaus pasaulio kontekstuose. 

Kritiškai palyginti modelius; analizuoti psichologinę ir socialinę 
dinamiką; atskirti kognityvinę ir elgesio radikalizaciją. 

Pažengęs 
(kurti) 

Kurti prevencines sistemas ir 
intervencijas. 

Taikyti modelius atvejų tyrimams; kurti daugiapakopes 
prevencijos strategijas, pagrįstas teorija. 

Modulis Radikalizacijos prevencijos metodai: aplinkosauginio požiūrio metodai 
Lygis Apibūdinimas Mokymosi rezultatai 
Pradedantysis 
(suprasti) 

Nustatyti pagrindines radikalizacijos 
prevencijos sąvokas. 

Apibūdinti tris prevencijos lygius ir visuomenės sveikatos 
modelį; nustatyti rizikos ir (arba) apsauginius veiksnius. 

Tarpinis 
(analizuoti) 

Įvertinti prevencijos metodus ir 
komunikacijos strategijas. 

Įvertinti radikalizacijos poveikį; analizuoti atvejo vadybą ir 
tarpdisciplininį bendradarbiavimą. 

Pažengęs 
(kurti) 

Plėtoti įtraukias prevencijos ir 
propagavimo iniciatyvas. 

Kurti komunikacijos ir propagavimo strategijas, skatinančias 
kritinę ir įtraukią ekologinę kultūrą. 

Modulis Kompleksinių problemų sprendimas: Aplinkos tvarumas: aktyvizmas sudėtingų problemų 
sprendimui 

Lygis Apibūdinimas Mokymosi rezultatai 
Pradedantysis 
(suprasti) 

Suprasti aktyvizmo, teisės ir 
sisteminių pokyčių santykį. 

Identifikuoti motyvacinius ir socialinius aktyvizmo veiksnius; 
Suprasti teisės aktus ir kliūtis. 

Tarpinis 
(analizuoti) 

Įvertinti aktyvizmo poveikį 
sisteminiams aplinkos pokyčiams. 

Analizuoti aktyvistų iššūkius; įvertinti teisines ir politines 
sistemas; Kritikos įsitraukimo formos. 

Pažengęs 
(kurti) 

Sukurti veiksmingas aplinkosaugos 
problemų sprendimo strategijas. 

Formuluoti argumentus už aplinkosauginį teisingumą; rengti 
sisteminio tvarumo kampanijas ar intervencijas;. 
 

Modulis Kritinis mąstymas siekiant socialinio tvarumo: nieko nepalikti nuošalyje 

Lygis Apibūdinimas Mokymosi rezultatai 
Pradedantysis 
(suprasti) 

Ugdyti pamatinį kritinį mąstymą ir 
tvarumo vertybes. 

Suprasti tvarumą kaip vertybių sistemą; atpažinti pagrindinius 
socialinius iššūkius. 

Tarpinis 
(analizuoti) 

Išnagrinėti socialinius ir etinius 
tvarios praktikos aspektus. 

Taikyti kritinį mąstymą vertinant tvarumo strategijas; įvertinti 
įtraukties ir lygybės principus. 

Pažengęs 
(kurti) 

Kurti teisingus sprendimus, 
skatinančius "nė vieno nepalikti 
nuošalyje". 

Kurti naujas socialiai tvarių veiksmų sistemas; integruoti 
etinius, socialinius ir aplinkosaugos samprotavimus. 

Modulis Savęs suvokimas klimato kaitos akivaizdoje 
Lygis Apibūdinimas Mokymosi rezultatai 
Pradedantysis 
(suprasti) 

Ugdyti supratimą apie emocines ir 
kognityvines reakcijas į klimato kaitą. 

Nustatyti tokias emocijas kaip ekologinis nerimas; Suprasti 
teises ir pareigas. 

Tarpinis 
(analizuoti) 

Apmąstyti asmeninį elgesį ir jo 
teisines / aplinkosaugines pasekmes. 

Įvertinti sąmoningumo ir įpročių santykį; analizuoti klimato 
bylinėjimosi pavyzdžius. 

Pažengęs 
(kurti) 

Integruoti savimonę į atsparumo 
klimato kaitai strategijas. 

Sukurti atsparumo didinimo priemones; kritiškai mąstyti ir 
spręsti klimato politikos problemas;. 

Modulis Systemic Change 
Lygis Apibūdinimas Mokymosi rezultatai 

Pradedantysis 
(suprasti) 

Suprasti sisteminį aplinkos ir teisinių 
struktūrų pobūdį. 

Pripažinti dvejopą teisės vaidmenį kaip kliūtis ir įgalintojas 
klimato veiksmams; apibūdinti pagrindines socialines ir 
ekonomines tendencijas. 

Tarpinis 
(analizuoti) 

Kritiškai vertinti socialinę praktiką ir 
sisteminę sąveiką. 

Įsitraukti į kritinę diskusiją apie klimato ir aplinkos iššūkius; 
nustatyti pokyčių svertus. 

Pažengęs 
(kurti) 

Kurti integruotas, į teisingumą 
orientuotas pokyčių strategijas. 

Įsivaizduoti bendradarbiavimo advokaciją; kurti veiksmingų 
klimato politikos veiksmų problemų sprendimo strategijas; 
įsipareigoti užtikrinti aplinkosauginį teisingumą. 
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6. Baigiamosios pastabos 

 

ELCRA MOOC yra transformacinė švietimo patirtis, kuri remiasi gausiu mokymosi teorijų 

ir sistemų deriniu, skirtu įgalinti besimokančius kaip pokyčių agentus. Derinant Bloom et al. 

taksonomiją ir jos atvirkštinę, LifeComp, GreenComp, konstruktyvistinę pedagogiką ir 

posthumanizmą, kursas peržengia tradicinio mokymo ribas ir skatina gilų, reflektyvų ir veiklomis 

pagrįstą mokymą. 

Besimokantieji tobulina kognityvinius įgūdžius – nuo prisiminimo ir supratimo iki analizės, 

vertinimo ir kūrimo – taip pat ugdo asmeninius ir socialinius gebėjimus, tokius kaip empatija ir 

įrankiai kovoti su ekologiniu nerimu. Jie taip pat gali pereiti nuo kūrimo, naujų klausimų kėlimo, o 

tai gali padėti įgyti žinių ir sustiprinti kritinį mąstymą. Tai ne tik abstraktūs idealai, bet ir reali 

praktika, integruota į kurso dizainą ir kurią galima toliau tobulinti baigus kursą.  

Per "GreenComp" prizmę dalyviai ugdo tvarumo įgūdžius, kurie padeda jiems mąstyti 

sistemiškai, elgtis atsakingai ir įsivaizduoti ateitį, pagrįstą ekologine pusiausvyra ir socialiniu 

teisingumu. Konstruktyvistinė pedagogika ir posthumanistinis požiūris užtikrina, kad šis 

mokymasis būtų aktyvus, o ne pasyvus, orientuotas į realaus pasaulio iššūkius ir taikomas 

skirtinguose kontekstuose 

Žvelgiant į ateitį, ateities planai galėtų dar labiau padidinti ELCRA MOOC poveikį, visų 

pirma integruojant besiformuojančias technologijas, pavyzdžiui, dirbtinį intelektą. Dirbtinio 

intelekto įrankiai gali pagerinti aplinkosauginį raštingumą, siūlydami individualizuotus mokymosi 

kelius, adaptyvų grįžtamąjį ryšį ir įtraukiančias, daug duomenų turinčias simuliacijas, padedančias 

besimokantiesiems suprasti sudėtingumą. Be to, dirbtinis intelektas gali padėti anksti aptikti riziką, 

modeliuoti scenarijus ir prognozuoti bendruomenės lygmenį, pagerindamas besimokančiųjų 

gebėjimą numatyti ir spręsti su klimatu susijusias grėsmes. Šių naujovių įtraukimas į būsimą 

švietimo praktiką ne tik padidintų įsitraukimą, bet ir paruoštų besimokančius įgyti pažangių įgūdžių, 

reikalingų orientuotis neapibrėžtesniame aplinkos pasaulyje. 

Kartu šios sistemos sukuria holistinę mokymosi ekosistemą, kurioje susikerta žinios, 

vertybės ir veiksmai. ELCRA MOOC ne tik informuoja, bet ir ketina transformuotis. Ji suteikia 
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besimokantiems įrankius įveikti sudėtingumą, mesti iššūkį neteisybei ir kartu kurti atsparias 

bendruomenes klimato krizės akivaizdoje.  
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